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Forder- und Forderkonzept der
Grundschule Bindfeldweg

Jedes Kind ist anders.
Jedes Kind lernt anders.
Jedes Kind kann etwas anderes.

Unser Motto: Zeige, was in dir steckt!
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1 Schulausgangslage

Die Grundschule Bindfeldweg ist eine drei- bis vierzlgige teilgebundene Ganztagsschule (GBS) im
Stadtteil Niendorf mit dem KESS-Faktor 5. Der Trager des Ganztagesangebotes ist der Hamburger
BildungsPort.

Es gibt zwei Vorschulklassen, die auf dem Schulgeldnde mit angesiedelt sind.

Insgesamt werden zurzeit 249 Schilerinnen und Schiler (im Folgenden SuS) beschult, inklusive der
Vorschulklassen. Von den 249 SuS weisen 74 Kinder einen Migrationshintergrund auf. Insgesamt
werden 22 verschiedene Sprachen gesprochen.

Die Grundschule Bindfeldweg bildet gemeinsam mit der Bildungs- und Beratungsabteilung das
Bildungshaus Eimsbidittel. Durch diese besondere Organisationsform ist ein schneller und unkomplizier-

ter Austausch zwischen den einzelnen Abteilungen und Professionen maoglich.

Der Anteil der SuS mit einem Forderbedarf (Lernférderung und Sprachférderung) betrdgt zum
derzeitigen Stand (Mai 2019) 17 %.

2 Grundsatze der Férderung

2.1 Ziele und Aufgaben

Primére Aufgabe und Ziel der Arbeit in der Grundschule ist es, alle SuS auf der Basis ihrer individuel-
len Lernmaglichkeiten bestmdglich in ihrer Personlichkeitsentwicklung, in ihren sozialen Kompetenzen

sowie in ihren kognitiven, musischen, sportlichen und praktischen Fahigkeiten zu fordern.

Eine differenzierende Unterrichtsgestaltung, das Empfinden von Lernfreude und ein abwechslungs- und
anregungsreiches Schulleben sind unverzichtbare Elemente fiir das Erreichen dieser umfassenden

Bildungs- und Erziehungsaufgabe.

In diesem Kontext sind individuelle Hilfen fir SuS mit Lernrtickstdnden und -beeintrachtigungen sowie
Problemen in der sozialen und emotionalen Entwicklung ebenso essentiell wie die Fdrderung von
besonderen Begabungen und Neigungen. Wir lassen uns dabei von der Erkenntnis leiten, dass eine
madglichst frihe und gezielte Forderung der Kinder die beste Voraussetzung fiir eine gelingende
Schullaufbahn ist.

SuS mit besonderen Begabungen und Neigungen, die ihre Lerninhalte berdurchschnittlich schnell
bewdltigen, erhalten im differenzierten bis hin zum individualisierten Unterricht zusétzliche Lernanreize

und -angebote sowie Gestaltungsmdglichkeiten zur Berlicksichtigung individueller Interessen.

Seit dem Schuljahr 2010/11 verpflichtet uns der § 12 des HmbSG ein inklusiv gestaltetes Beschulungs-

angebot fur Kinder mit vorliegenden Entwicklungsstérungen in den Bereichen Lernen, Sprache sowie
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emotionale und soziale Entwicklung zu gestalten, welches den spezifischen Bedirfnissen dieser SuS

gerecht wird.

Damit uns diese anspruchsvolle, vielschichtige Aufgabe gelingt, miissen wir einerseits frihzeitig um die

individuellen Starken und Schwachen wissen und andererseits einen verlasslichen strukturierten

Forderprozess organisieren und diesen methodisch-didaktisch effektiv gestalten.

2.2 Fordernde Bedingungen im Forder- und Forderkonzept

Schulische
Rahmenbedingungen

angemessenes Raumangebot

umfassendes Materialangebot

verlassliche Zeiten

Stundenplan in dem die Forderplanung bertcksichtigt wird
Einbeziehung mdglichst aller Kollegen

angemessene Gruppenfrequenzen

feste Zeiten flr Teamabsprachen

Unterstitzung der Fortbildungsbereitschaft durch die
Schulleitung

Lehrerkollegium

offenes und kooperatives Arbeitsklima

gute Zusammenarbeit untereinander

regelmaRiger kollegialer Austausch

gute innerschulische Kommunikation
konsequente Einhaltung gemeinsamer Absprachen
Unterstutzung durch Schulleitung

Zusammenarbeit mit auflerschulischen Kooperationspartnern
verschiedener Professionen

Lehrerpersonlichkeit

Reflexionsbereitschaft und Motivation zur Ansprache von
Problemen und Offenheit bei der Losungssuche

wertschatzendes und akzeptierendes Lehrerverhalten
Bereitschaft zur Fort- und Weiterbildung

Schuler und familiares
Umfeld

Schiler, Eltern und Lehrer arbeiten gut zusammen
Mitarbeit der Schiiler und Eltern
Uberforderung von Schiilern vermeiden

(in Anlehnung an: Popp, Melzer, Mether: Forderpléne entwickeln und umsetzen, Minchen 2011)
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2.3 Ordnungssystem fur Forder- und Fordermaf3hahmen

Forder- und FordermaBnahmen

schulischer Bereich

aulRerschulischer Bereich

Unterrichtsarrangement

Schularrangement

Lerntherapie

Innere Differenzierung im
Klassenverband, Lernpaten...

Additive Sprachforderung am
Nachmittag

Logopédie/Ergotherapie

Arbeit in Halbgruppen
(Klassenteilung), Arbeit in
tempordaren Kleingruppen

Additive Sprachfoérderung nach
§ 28a HMbSG

Kursangebote des NTSV

Unterrichtsorganisatorische
Fordermalnahmen durch
Lernwerkstatt, Stationsarbeit.. ..

Lernforderung nach § 45
HmbSG

Jugendmusikschule

Trainings bzw. Elemente aus
Trainingsprogrammen z.B. zur

Begabtenftrderung

Konzentration, Sozialverhalten

sozialpadagog. Gruppe beim ASD,
WOlI, Institut fur Kindesentwicklung,
Coburger, etc.

Classroom Management

Logopédie/Ergotherapie in den
Raumlichkeiten der Schule; enge
Zusammenarbeit

GBS- und Schulangebote am
Nachmittag im Musik-, Sport-,
Kunst-, Werk- und Mathebereich
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3 Diagnostik und Férderplanung

Um eine friihzeitige und passgenaue Forderung ermdglichen zu kénnen, ist eine festgelegte prozessbe-

gleitende Diagnostik notwendig.

An der Grundschule Bindfeldweg werden demnach zur Feststellung des Sprach- und Lernférderbedarfs
zahlreiche Diagnostikinstrumente verpflichtend angewendet, die in den nachfolgenden Kapiteln naher

erlautert werden.

3.1 Viereinhalbjahrigen-Testung

Die Testung der viereinhalbjahrigen Kinder (842 Absatz 1 HmbSG) wird an der Grundschule Bindfeld-
weg von verschiedenen ausgewahlten Lehrkraften durchgefiihrt. Dazu gehéren u.a. die (stellvertretende)

Schulleitung, die Sprachlernberaterin und die Foérderkoordinatorin der Grundschule.

Besonderer Wert wird bei dieser Testung auf die sprachliche Entwicklung gelegt, um mdgliche

Forderbedarfe zeitnah feststellen zu konnen.

Anhand von Bildimpulsen, die das Kind beschreiben muss, gilt es zu Uberprifen, ob es die verschiede-
nen Handlungsstrange erkennt und diese sprachlich verstandlich beschreiben kann. Dabei fallen Kinder
mit Einwortsatzen, unklarer Aussprache, Stottern oder weiteren anderen Stérungsbildern auf. Auffallige
Kinder werden zur weiteren Abklarung an Logopéden, Ergotherapeuten, Kinderérzte, Beratungsstellen

oder an das ReBBZ Eimsbuttel verwiesen.

Dariiber hinaus wurden weitere Aufgabenstellungen entwickelt, um die Kinder in ihrer gesamten
Entwicklung einschdtzen zu kénnen. Diese testen die folgenden Entwicklungsbereiche ab (siehe

Protokollbogen im Anhang):

. Sozial-emotionale Entwicklung

. Sprachliche Entwicklung

. Motorische Entwicklung (Fein- und Grobmotorik)
. Mathematische Vorlauferfertigkeiten

. Phonologische Bewusstheit

Diese Momentaufnahme wird erganzt durch die Einschatzung der kindlichen Entwicklung, welche

durch die Kindertagesstatte im Vorfeld mit dem B-Bogen vorgenommen wurde.

Kinder, bei denen ein sprachlicher Forderbedarf festgestellt wurde, sind verpflichtet, an der vorschuli-
schen Sprachforderung nach 828a teilzunehmen. Zudem wird den Eltern geraten, ihr Kind in der

Vorschule anzumelden.
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Sollten bei der 4,5-J&hrigen-Testung weitere Aufféalligkeiten festgestellt werden, sei es im motorischen
Bereich oder im Verhalten, wird mit den Erziehungsberechtigten anschliefend besprochen, welche

Mdglichkeiten der Hilfe sie in Anspruch nehmen kénnen.

3.2 Diagnoseinstrumente im Uberblick

HAVAS 5

HAVAS 5 ist die Abklrzung fur das Hamburger Verfahren zur Analyse des Sprachstandes bei
Finfjahrigen und wird zu Beginn und am Ende eines Schuljahres bei den Vorschilerinnen und
Vorschilern mit Migrationshintergrund sowie bei den Kindern, die Defizite in ihrer Sprachentwicklung
zeigen, durchgefihrt. Es erfasst den Sprachstand von Kindern in einer oder in mehreren Sprachen.

In einer Einzelsituation werden dem jeweiligen Kind sechs Bilder vorgelegt, zu denen es eine Geschich-
te erzdhlen soll. Die Geschichte wird fur die anschlieBende Auswertung auf einem Tonband
aufgenommen. Aus den Ergebnissen wird ein Sprachprofil erstellt, das die Grundlage fir die anschlie-

Rende Sprachférderung in der Vorschule, die sowohl integrativ als auch additiv stattfindet, bildet.

SOFA-Test

Der SOFA-Test wird zu drei verschiedenen Zeitpunkten (November, Januar, Mai) mit allen Kindern in

der 1. Klasse durchgefiihrt. Dabei erhalten die Kinder Bilder, die sie lautgetreu verschriften sollen.

Die Deutschlehrkraft zahlt bei der Auswertung die Graphemtreffer und erhilt somit einen Uberblick
iiber die Fahigkeit der Kinder, lautgetreue Worter zu verschriften. Uber die drei Testzeitraume hinweg
wird die Entwicklung der Kinder dokumentiert und entsprechend rechtzeitig gehandelt, wenn Defizite

festgestellt werden.

Leeres Blatt

Das leere Blatt wird zu Beginn des 1. Schuljahres ebenfalls mit allen Kindern der 1. Klassenstufe
durchgefuhrt. Dabei erhalten die Kinder die Aufgabe, auf ein leeres Blatt alles aufzuschreiben, was sie
schon konnen (Buchstaben, Worter, Zahlen). Auf diese Weise erhélt die Deutschlehrkraft einen
Eindruck Uber die Vorerfahrungen der Kinder in Bezug auf den Schriftspracherwerb und kann den

Anfangsunterricht diesen Vorerfahrungen entsprechend anpassen und differenzieren.

KEKS Deutsch

KEKS steht flr die Kompetenzerfassung in Kindergarten und Schule. Das Testverfahren wird an der
Grundschule Bindfeldweg innerhalb der ersten 6 Wochen des 1. Schuljahres mit allen Kindern
durchgefiihrt und ermdglicht somit, einen guten Uberblick tber die Starken und Schwichen der Kinder
zu gewinnen. KEKS Deutsch beinhaltet beispielsweise Aufgabegruppen zur phonologischen Bewusst-

heit, zur Dekodierfahigkeit (Worter erkennen und Worter bilden) oder zum Horverstehen. Fiir das 1.
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Schuljahr gibt es bildgestiitzte Aufgaben, die unabh&ngig von Schreib- und Lesekenntnissen gelost

werden konnen.

Anhand der Ergebnisse von KEKS Deutsch wird im Deutschunterricht individualisiert und differenziert.
Dariiber hinaus lassen sich Risiken und Defizite bei der Lernentwicklung rechtzeitig feststellen und

durch individuelle Fordermafinahmen verbessern.

HSP

Die Hamburger Schreibprobe wird an der Grundschule Bindfeldweg verpflichtend jeweils in der Mitte
und zum Ende des 3. und 4. Schuljahres durchgefihrt. Zusatzlich wird die HSP in den 1. und 2. Klassen

bei ausgewahlten Kindern mit groeren Defiziten hinsichtlich der Rechtschreibung durchgefihrt.

Mithilfe der HSP werden das orthografische Strukturwissen sowie die grundlegenden Rechtschreibstra-
tegien (alphabetisch, orthografisch und morphematisch) der Kinder erfasst. Anhand der Ergebnisse lasst
sich fur jedes Kind ein individuelles Strategieprofil mit den jeweiligen Starken und Schwachen
erstellen, das eine sinnvolle Grundlage fiir eine individuelle, am Kdnnen der SuS orientierte Forderung
bildet.

SCHNABEL

Der Name SCHNABEL steht fiir ,,schreiben (ist das Ergebnis von) nachdenken, anwenden, behalten,
erfolgreich lernen“. Es ist das neue individualdiagnostische Verfahren zur Erfassung der Recht-
schreibkompetenzen von SuS der 1. und 2. Jahrgangsstufe. Ebenso wie bei der HSP werden
unterschiedliche Rechtschreibphdnomene zur Mitte und zum Ende des Schuljahres tberpruft.
Anhand von Bildern werden in dem Basisbogen einzelne Worter verschriftlicht. Neben dem
verpflichtenden Basisbogen gibt es zusétzlich zwei Erweiterungsbdgen: einen auf einem niedrige-
ren Kompetenzniveau und einen auf einem eher hohen Kompetenzniveau. Auf diese Weise kann

bei ausgewéhlten Kindern ein noch differenzierteres Ergebnis abgebildet werden.

Mithilfe der gewonnenen Ergebnisse wird der Rechtschreibunterricht den Bedirfnissen der SuS

angepasst und entsprechend individualisiert.

STOLLE

Mit dem Stolperwdrter-Lesetest werden in den Klassenstufen 1-4 jeweils zum Ende des Schuljahres das
Lesetempo, die Lesegenauigkeit sowie das Leseverstandnis erfasst. Das Diagnoseinstrument wird an der
Grundschule Bindfeldweg verpflichtend mit der gesamten Klasse durchgefiihrt. Anhand von normierten
Vergleichswerten wird Uberprift, ob eine noch genauere nachfolgende Diagnostik notwendig ist. Der
Stolperworter-Lesetest dient somit als ein Screening-Verfahren. Da der Test Uber einen Zeitraum von
vier Jahren durchgefihrt wird, kann zudem die individuelle Entwicklung der Kinder in Bezug auf die

Lesefahigkeit abgebildet werden.
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HaReT

Der Hamburger Rechentest wird in den Klassenstufen 1-4 in den ersten sechs Wochen des Schuljahres
mit der gesamten Klasse verpflichtend durchgefiihrt. Er ist ein Test zur Friiherfassung von Lernschwie-
rigkeiten im Mathematikunterricht der Grundschule. Mithilfe des HaReT sollen objektive,
vergleichende Aussagen Uber die Lernstande ermdglicht werden. Der HaReT gibt Hinweise auf

mathematische Lernbereiche, fiir die besonderer Férderbedarf besteht.

3.3 Testzeitraume

Anfang des Schuljahres Ende des Schuljahres
VSK ¢ HAVASS e HAVASS
Innerhalb der ersten 6 Ende Januar Mai/ Juni
Wochen des Schuljahres
Klasse 1 o Leeres Blatt e SOFA-Test e SOFA-Test
e KEKS 1 Deutsch e SCHNABEL ¢ SCHNABEL
e HaReT1 e HSP 1+ e HSP 1+
e SOFA-Test (im Novem- o Stolperworter-
ber) Lesetest
Klasse 2 e HaReT 2 e SCHNABEL ¢ SCHNABEL
e HSP 1+ e HSP?2
o Stolperwdrter-
Lesetest
Klasse 3 e HaReT 3 e HSP3 e HSP3
o Stolperwdrter-
Lestest
Klasse 4 e HaReT 4 e HSP4 e HSP4
o Stolperwdrter-
Lesetest

3.4 Individuelle Diagnostik bei besonderen Auffalligkeiten

Werden bei den Testergebnissen oder bei Unterrichtsbeobachtungen gravierende Auffalligkeiten
sichtbar, werden diese Kinder durch die Klassen- bzw. Fachlehrkraft an die Forderkoordinatorin

gemeldet. Die Forderkoordinatorin setzt in Absprache mit den Erziehungsberechtigten bei Bedarf
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erweiterte Diagnoseinstrumente ein und Uberpruft, ob eine sonderpadagogische Diagnostik sinnvoll
erscheint. Bei Bedarf werden gezielte FérdermalRnahmen geplant und ggf. weitere externe Fachleute mit
einbezogen. Diese konnen aus der Beratungsabteilung des Bildungshauses stammen oder aus auerschu-
lischen Einrichtungen, wie z.B. Lerntherapeuten, Kinder- und Jugendpsychologen, WOI, Jugendamt

oder niedergelassenen Arzten.

3.5 Forderplane

In der Grundschule Bindfeldweg werden Forderplane fur die sonderpddagogische Forderung in den
Bereichen, Lernen, Sprache und emotionale und soziale Entwicklung, sowie fir die Sprach- und
Lernférderung geschrieben.

Die Forderpldne werden einmal im Jahr mithilfe einer Forderplanvorlage (siehe Anhang) von dem
zustandigen Fachlehrer oder gemeinsam im Klassenteam fiir das zu fordernde Kind erstellt. Fir die
Forderplanerstellung gilt es, moglichst genau und realistisch abzuschatzen, welche Ziele fiir das Kind
am wichtigsten und in einem Schulhalbjahr zu erreichen sind. Zwei Ubergeordnete Lernziele sind daftr
ausreichend. Die Forderkoordinatorin (FK) und Sprachlernberaterin (SLB) stehen bei Bedarf bei der

Forderplanung beratend zur Seite.

Zum Schuljahresende

Die FK und SLB nehmen zum Schuljahresende an den Zeugniskonferenzen der einzelnen Klassen teil

und erfassen zur Planung der Forderkurse die jeweiligen Forderbedarfe der Sus.

In der Konferenz wird zudem der Planungsbogen fir die SuS mit Forderbedarf ausgefillt. Die
Forderplane werden im Anschluss daran von der jeweiligen Fachlehrkraft erstellt, mit der FK und SLB
besprochen und gemeinsam mit den Zeugnissen ausgegeben. Bei Kindern mit 845-Férderung wird
zusétzlich die Lernfordervereinbarung zur Unterschrift ausgegeben und im Anschluss an die FK

zuriickgegeben.

Die von allen Beteiligten unterschriebenen Forderplédne werden in einem speziellen Forderplan-Ordner

von der FK (Lernforderung) oder SLB (Sprachférderung) abgeheftet.

Zum Halbjahr

Zum Halbjahr findet Anfang Januar eine Forderkonferenz mit der FK, SLB, Klassenleitung, Forderlehr-
kraft und Fachlehrkraft statt, in der ein Austausch uber die Entwicklung der gefdrderten Kinder

gewahrleistet wird. Hier wird der Forderplan evaluiert und handschriftlich erganzt.

Wahrend des Lernentwicklungsgespraches wird den Eltern und dem Kind der Forderplan erldutert und
gegebenenfalls durch Aufgabenbereiche der Eltern ergénzt. Daran anschlieBend wird er von den
Erziehungsberechtigten unterschrieben und von der Klassenleitung in der jeweiligen Schilerakte

abgelegt.
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Kommen zum Halbjahr neue Kinder in die Forderung, wird der Forderplan zum Halbjahr neu erstellt,
mit der FK oder SLB besprochen und ggf. mit der Lernférdervereinbarung zu den LEGs herausgegeben

und von den Erziehungsberechtigten unterschrieben.
4 Organisation der FérdermaRnahmen

4.1 Individuelle Forderung im Regelunterricht/ Integrative Sprachforderung

Welche SuS?

SuS mit einem Forderbedarf in den Fachern Deutsch und Mathe

Diagnostik
Unterrichtsbeobachtungen, Lernzielkontrollen
HSP/ STOLLE: Prozentrang von 15-25

Mal3nahmen
Differenzierungsangebote im Unterricht, Elternberatung
Durchgéngige Sprachforderung im Regelunterricht

Verantwortliche
Fachlehrkrafte, Sprachlernberaterin, Férderkoordinatorin

Dem Recht auf individuelle Forderung entsprechen wir durch einen sehr breit angelegten Forderbegriff,
der sowohl die Entwicklung der lernschwachen als auch die der besonders leistungsstarken Kinder im
Blick hat.

Ein guter Unterricht ist immer auch zugleich ein férdernder Unterricht, der allen SuS erméglichen soll,
die Kompetenz- und Wissensaneignung auf einem mdglichst hohen Niveau abzuschlieRen. Férdermai-
nahmen sind integrierter Bestandteil des Unterrichts und erfolgen somit erst einmal binnendifferenziert.
Ziel ist es, dass die Jahrgangsteams sich in ihren wochentlichen Teamsitzungen kinftig in der Weise
verstandigen, dass gemeinsam Unterrichtseinheiten fur verschiedene Lernniveaus ausgearbeitet werden.
Um der Heterogenitdt der Schiilerschaft und damit der verbundenen Individualitat der Lernprozesse
Rechnung tragen zu koénnen, werden alle didaktischen, methodischen und organisatorischen Méglich-

keiten genutzt, um den Klassenverband zu 6ffnen:

. Tages- und Wochenplane

. Stationsarbeit

. Kartei- und Freiarbeit

. Differenzierte Aufgabenstellungen im Unterricht und bei den Hausaufgaben
. Helfersystem

. offene Schreibanlasse
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. Knobel- und Denkaufgaben

. Forscheraufgaben, insbesondere in Mathematik

. Lesepass, Computerlernprogramme

. Antolin

. Nutzen von besonderen Fahigkeiten und Begabungen der SuS
. (Vortrige, Experimente, Ubernahme von Aufgaben, ...)

Durchgangiges Ziel ist es auch, die Partner- und Gruppenarbeit weiter zu intensivieren und die SuS zur

Selbststandigkeit zu beféahigen, indem auch Formen der Selbstkontrolle eingelibt werden.
4.2 Sprachférderung

4.2.1 Vorschulische Sprachférderung (§ 28a)

Welche SuS?
Sus, bei denen bei der 4,5-Jahrigen-Testung sprachliche Auffélligkeiten festgestellt wurden
SuS, bei denen bei HAVAS 5 in den ersten Wochen der Vorschule sprachliche Defizite festgestellt

werden

Diagnostik
Viereinhalbjahrigen-Testung
Unterrichtsbeobachtung
HAVAS 5

MaRnahme

Verpflichtung zur vorschulischen Sprachférderung (3x 60 min.)

Verantwortliche

Sprachlernberaterin

Die Kinder, bei denen bei der Viereinhalbjahrigen-Testung oder bei HAVAS 5 in den ersten VVorschul-
wochen ein besonderer Sprachforderbedarf festgestellt wurde, erhalten in Absprache mit der

Sprachlernberaterin eine verpflichtende additive Sprachférderung in einer Kleingruppe.

Zum Schuljahr 2018/19 wurde neu eingefiihrt, dass die Sprachférderung an drei Tagen & 60 min.
stattfindet. Zudem wurde die Sprachforderung zum Teil in den Vormittag gelegt (zurzeit an 2 Tagen),
um eine groRitmogliche Konzentration bei den Kindern zu gewahrleisten. Dabei gilt es zu beachten, dass
die additive Sprachférderung nicht parallel zur Lernzeit in der Vorschule stattfindet, sondern wenn
maoglich von 9.15 - 10.15 Uhr. Die Teilnahme an der additiven Sprachférderung wird flir ein ganzes
Jahr angesetzt. Der Forderkurs wird durch eine flir die Sprachférderung qualifizierte Lehrkraft durchge-

fihrt und sollte eine Anzahl von acht Kindern nicht tberschreiten. Der Schwerpunkt der additiven
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Sprachforderung besteht in der Forderung der sprachlichen Fahigkeiten sowie des Horverstehens der
Kinder. Dies wird insbesondere durch das spielerische Arbeiten mit Bilderbiichern, Sprach- und
Fingerspielen, Rollenspielen, Liedern, Gedichten oder auch mit weiteren Angeboten, wie z.B. dem
Kaufmannsladen oder den Playmobil-Welten im Sprachférderraum, erreicht. Ein schulinternes

Curriculum flr die vorschulische Sprachférderung wird zurzeit von der Sprachlernberaterin erarbeitet.

4.2.2 Additive Sprachférderung (§ 28)
Welche SuS?

SuS mit ausgepragtem Forderbedarf im Fach Deutsch (Lesen, Rechtschreiben, Wortschatz)

Diagnostik
HSP/ STOLLE: Prozentrang von 5-15

Unterrichtsbeobachtungen

Malnahmen
Forderkurs 1x pro Woche & 45 min.
Kooperative Forderplanung

Verantwortliche
Sprachlernberaterin, Deutsch-LK

SuS mit einem festgestellten ausgepragten Sprachforderbedarf in den Bereichen Lesen, Rechtschreiben
oder Wortschatz erhalten nach Absprache mit der Sprachlernberaterin eine additive Sprachforderung.
Diese erfolgt einmal pro Woche & 45 min. in einer Kleingruppe und wird durch eine fiur die Sprachfor-
derung qualifizierte Lehrkraft bzw. eine Fachlehrkraft durchgefiihrt. Fiir die Sprachforderung wird
jeweils ein individueller Forderplan mit Angaben zu den Forderzielen, Forderschwerpunkten, Forder-
malnahmen sowie Erfolgsindikatoren erstellt. Dabei sollten nicht mehr als zwei Forderziele pro
Schulhalbjahr festgelegt werden.

Die additive Sprachférderung und die Lernférderung werden zum Teil in einer Gruppe zusammenge-
fasst, wenn die FoOrderschwerpunkte der betreffenden SuS thematisch sinnvoll zusammenpassen.
Trotzdem wird darauf geachtet, dass die Forderkurse eine Anzahl von sechs Kindern méglichst nicht
uberschreiten.

Um die regelméRBige Teilnahme zu Gberprifen und die Kommunikation zwischen der Forderlehrkraft
und der Klassen- bzw. Fachlehrkraft zu gewahrleisten, wurden fiir jeden Forderkurs Forderpésse (siehe
Anhang) erstellt. Um die Motivation zu erhéhen, erhalten die Kinder am Ende jeder Forderstunde einen
Stempel. Die Lehrkréfte haben die Moglichkeit, Notizen zum Arbeitsverhalten oder Lernfortschritt

festzuhalten. Alle vier Wochen wird der Forderpass der Klassenlehrkraft vorgezeigt und unterschrieben.
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4.3 Lernforderung (Foérdern statt Wiederholen, § 45)

4.3.1 Mathe
Welche SuS?

Sus, bei denen die im Bildungsplan genannten Mindestanforderungen nicht erfullt werden

Diagnostik
HRT Prozentrang < 10
(Note 4-/5)

Malnahmen
Forderkurs 1x pro Woche & 45 min.
Kooperative Forderplanung

Verantwortliche
Férderkoordinatorin, Mathe-LK

4.3.2 Deutsch

Welche SuS?

Sus, bei denen die im Bildungsplan genannten Mindestanforderungen nicht erfullt werden

Diagnostik
HSP/ Stolle Prozentrang < 5
(Note 4-/5)

Malnahmen
Forderkurs 1x pro Woche a 45 min.

Kooperative Forderplanung

Verantwortliche

Férderkoordinatorin, Deutsch-LK

Erreicht ein Schiler oder eine Schillerin die Regelanforderungen des Bildungsplanes in den Féachern
Deutsch und/oder Mathematik nicht oder nur knapp, entscheidet die Zeugniskonferenz Uber die
Teilnahme an der Lernférderung. Dies wird im Protokoll der Zeugniskonferenz und im Zeugnis des
Schiilers bzw. der Schiilerin vermerkt.

Ein Ausschlusskriterium fiir die Teilnahme an der Lernférderung ist die zieldifferente Beschulung bei
SuS mit sonderpédagogischem Férderbedarf.

Die Lernforderung findet in Kleingruppen statt. Sie wird additiv (KI. 2-4) einmal pro Woche & 45
Minuten im Zeitraum von 14:00-15:30 Uhr durch Fachlehrkréfte der Grundschule erteilt.
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Auch bei der Lernforderung werden die FOrderpdasse eingesetzt (siehe 4.2.2).

44 AUL

Welche SuS?
Bei festgestellter Teilleistungsschwache (Ausschluss einer Intelligenzminderung liegt vor) im Be-

reich Deutsch ab Klasse 3/ im Bereich Mathematik ab Klasse 2

Diagnostik
STOLLE
HSP

HRT Prozentrang < 5 mindestens in zwei Testungen innerhalb von 6 Monate

MaRnahmen

Zusétzliche auerschulische Forderung/ Lerntherapie

Verantwortliche
Forderkoordinatorin, Mathe-LK, Deutsch- LK, Beratungslehrer (CFT)

AUL ist eine auferunterrichtliche Lernhilfe, die greift, wenn schulische Unterstitzungsmalinahmen
nicht ausreichend waren (HSP bzw. HRT — Werten liegen in 6 aufeinander folgenden Monaten unter
5%).

Sollten manche SuS aufféllige Lernschwierigkeiten in einem Fach (Deutsch bzw. Mathematik)
entwickeln, so koénnen AUL-MalRnahmen nach Ausschluss einer Intelligenzminderung beantragt
werden. Antradge werden in Zusammenarbeit mit der KlassenlehrerIn, der Beratungslehrerin und der
Sonderpédagogln bearbeitet, durch die erforderlichen Unterlagen erganzt und am ReBBz eingereicht.
AUL wird im Bereich Rechenschwache ab dem Ende der 2.Klasse bis zur 4. Klasse gewahrt. Im
Bereich Deutsch/LRS wird AUL ab der 3. Klasse gewéhrt.

4.5 Sonderpadagogische Forderung LSE (8 12)

Welche SuS?
Bei festgestelltem sonderpédagogischen Forderbedarf im Bereich Lernen/ Sprache/ emotionaler und

sozialer Entwicklung

Diagnostik
Kl 1/2/3 (erstes Halbjahr) Schulinterne Diagnostik
K1 3/4 Uberpriifung durch das ReBBZ in Kooperation mit der Grundschule (Dirk)

Malnahmen
Forderung durch die Sonderpddagogen

Keine zusétzliche Ressourcenzuweisung (= system. Ressourcen)
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Kooperative Forderplanung

Verantwortliche

Forderkoordinatorin, Sonderpédagogen

Seit dem Schuljahr 2005/2006 wird der gemeinsame Unterricht von Kindern mit und ohne sonderpéda-
gogischen Forderbedarf praktiziert. Die personelle Ressource erfolgt durch pauschale systemische
Zuweisung, die sich an der Gesamtzahl der SuS und unter Zugrundelegung des jeweiligen KESS-
Faktors orientiert. Im Falle einer speziellen Beeintrachtigung (Horen, Sehen, kérperlich motorische

Entwicklung) erhalten die Kinder eine personengebundene Zuweisung.

Die Schule steht vor der Aufgabe, beim einzelnen Kind den sonderpadagogischen Forderbedarf in
einem oder mehreren Férderschwerpunkten zu erkennen und gezielte Fordermalinahmen abzuleiten. In
Anbetracht der verschiedenen Fordermdglichkeiten missen die durchzufiihrenden Férdermalinahmen
koordiniert und Zustandigkeiten geklart werden, d.h. konkret:

o Der sonderpadagogische Forderbedarf muss zuverlassig, rechtzeitig und in seiner Umféanglich-
keit und Komplexitat erkannt werden.

e Die zielorientierte Férderung erfolgt diagnosegestiitzt nach individuellem gemeinsam erstelltem

Forderplan unter Einbeziehung der Sorgeberechtigten.

e Die zur Verfugung stehenden Foérderressourcen werden moglichst nicht zweckentfremdet (Ver-

tretungsfalle), sondern effizient im Sinne der forderbedurftigen Kinder eingesetzt.

o Innerschulische Strukturen und der Personaleinsatz sind mit der integrativen Forderung kompa-

tibel zu gestalten.

Der sonderpéddagogische Forderbedarf ist handlungsleitend bei der Unterrichtsplanung fiir SuS mit
sonderpéadagogischem Forderbedarf. Dieser wird in den diagnosegestitzten Forderplanen konkretisiert

und definiert.

Die Zielsetzungen der diagnosegestiitzten Forderplane werden mittelfristig, nachhaltig und strukturiert
verfolgt. Im Unterricht wird der fachorientierte Planungsbezug, der sich aus den Unterrichtsfachern
ableitet, durch die forderzielorientierte Unterrichtsplanung erweitert. Eine umfassende sonderpadagogi-
sche Planungskompetenz besteht darin, Planungsprozesse von den Forderpléanen der SuS ausgehend und

von den Richtlinien und Bildungsplénen her zu entwickeln.

Die SuS werden auf der Basis diagnosegestutzter Forderpléne entsprechend ihres Entwicklungstandes in
ihren kognitiven F&higkeiten, in ihren sozialen Kompetenzen, in ihrer Personlichkeit sowie in ihren
Fahig-und Fertigkeiten gefordert und gefordert. Der Unterricht bestarkt die SuS darin, sich selbststéandig
und eigenverantwortlich entwickeln zu kénnen. Gemeinsam schaffen die Lehrkrafte und padagogischen

Mitarbeiter der Schule eine vertrauensvolle Umgebung, um sozial-emotionales Lernen zu starken. Dies
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beinhaltet Feedback-Systeme, positives Verstarken, ein kontinuierliches transparentes Arbeiten an den

individuellen Lernzielen sowie ETEP (Entwicklungstherapie) und soziales Kompetenztraining.

In Anlehnung an die Entwicklungspsychologie werden folgende Forderbereiche unterschieden, in denen

sich die SuS entwickeln:

Motorik Wahrnehmung Kommunikation Lern- und Arbeitsverhalten
Sprache
Kognition Soziabilitét Emotionalitét Lebensgestaltung und Selbstverwirkli-
chung

Besonderheit am Standort Bindfeldweg- Teilintegration der Lerngruppen

In der Bildungsabteilung der Unterstufe werden die SuS in kleinen Gruppen von Klasse 1 bis 4
unterrichtet. Diese haben einen erhdhten Forderbedarf im Lernen, in der Sprache oder in der sozial-
emotionalen Entwicklung. Die Besonderheit am Standort Bindfeldweg ist die enge Zusammenarbeit der
Grundschule mit der Bildungsabteilung. Die Kolleginnen und Kollegen der Bildungsabteilung in den
Klassen 1 bis 4 sind in die Jahrgangsteams der Grundschule eingebunden. Wéchentlich finden Teamsit-
zungen im Jahrgang statt sowie gemeinsame Konferenzen. Die Kolleginnen und Kollegen gestalten
gemeinsam Projekte, klassenubergreifende Projektwochen, Ausfliige, Feste und Klassenreisen. In
regelmaRigen Abstdnden werden auf der Schulebene Fortbildungen gemeinsam durchgefiihrt. In den
Jahrgangsstufen findet in Musik, Psychomotorik, Sport und nach weiteren individuellen Absprachen
gemeinsamer Unterricht statt. Es erfolgt zudem eine gemeinsame Betreuung nach dem Unterricht. Fir
die SuS der Bildungsabteilung sowie der Grundschule wird eine verlassliche Betreuung in gemischten
Gruppen angeboten. Dies schlieen das gemeinsame Mittagessen und die Hausaufgabenbetreuung mit
ein. Das Angebot am Nachmittag beinhaltet Bewegung, kreative Angebote, Spielen und die freie Wahl

flr verschiedene Nachmittagskurse.

4.6 Nachteilsausgleich

Welche SUS?

SuS mit sonderpadagogischem Forderbedarf, die zielgleich unterrichtet werden (Héren und Kommu-
nikation, Sehen, Motorik, Sprache, Asperger Autismus)

SuS mit anderweitiger diagnostizierter seelischer Erkrankung

SuS mit attestierter chronischer bzw. akuter Erkrankung/Unfall

SuS mit diagnostizierter Teilleistungsschwache im Lesen und/ oder Schreiben oder Rechnen



Raumlichkeiten fiir die FérdermalRnahmen 16

Diagnostik
Die Diagnostik erfolgt Uber die Schule (Sonderpédagogischer Forderbedarf) oder in Zusammenarbeit

mit dem Kinderarzt und/oder Facharzt.

Malnahmen

Es stehen verschiedene erleichternde MaRnahmen zur Verflgung, die es den SuS ermdglichen, die
fachlichen Ziele zu erreichen. Diese kdnnen unter anderem sein: Zeitzuschlag bei schriftlichen
Arbeiten, Vorlesen der Aufgabenstellung, Verschriftlichung von langeren Texten durch die Lehrper-

son oder Bereitstellen von technischen Hilfsmitteln.

Verantwortliche

Forderkoordination, Mitglieder der Klassenkonferenz

Ein Nachteilsausgleich ermdéglicht SuS einen barrierefreien Zugang zu Fachinhalten im téglichen
inklusiven Unterricht und einen erleichterten Nachweis des Erlernten bzw. der fachlichen Anforderun-
gen ermdglichen.

Die SuS werden weiterhin zielgleich unterrichtet, d.h. die fachlichen Anforderungen orientieren sich an
den reguldren Bildungsplénen. Der Anspruch auf einen mdoglichen Nachteilsausgleich wird von der
Schule tberprdift.

Das Klassenteam entscheidet Uber die Art und Umsetzung der moglichen Erleichterungen. Dies
geschieht moglichst im Einvernehmen mit den Erziehungsberechtigten. Die Dokumentation erfolgt in

der Schiilerakte. Im Zeugnis erfolgt kein Hinweis auf den Nachteilsausgleich.

4.7 Begabtenforderung

Seit dem Schuljahr 2018/19 gibt es eine Arbeitsgruppe, die ein Konzept zur Begabtenférderung
erarbeitet. Hierzu wird auch eine Multiplikatorin ausgebildet.

5 Raumlichkeiten fir die FordermalRnahmen

Die Grundschule Bindfeldweg weist ein gut ausgestattetes Raumangebot auf, das fiir die FordermaR-

nahmen sinnvoll genutzt werden kann.

Fir die individuelle Forderung im Regelunterricht ist fast jede Klasse mit einem an den Klassenraum
angrenzenden Gruppenraum ausgestattet, der fur die Arbeit mit temporaren Kleingruppen oder eine

individuelle Forderung einzelner Kinder genutzt werden kann.

Im Schuljahr 2018/19 wurde ein Sprachférderraum eingerichtet, der mit einer umfassenden Samm-
lung an Fordermaterialien zu den Bereichen phonologische Bewusstheit, Lesen, Rechtschreibung oder
Wortschatztraining die besten Rahmenbedingungen fiir ein erfolgreiches Lernen bietet. Zudem

ermoglicht er mit einem Kaufmannsladen, verschiedenen Playmobil-Welten, einer breiten Auswahl an
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Spielen, Bilderblchern und einem Spielteppich zahlreiche Erzéhlanlasse auch fiir die vorschulische
Sprachférderung.

In der Mathewerkstatt gibt es eine klassenubergreifende Sammlung von Lernspielen und Veranschau-
lichungsmaterial, welches ausgeliehen werden oder fur den Differenzierungs- und Férderunterricht auch
vor Ort genutzt werden kann. Ein Smartboard steht fiir die Nutzung von digitalen Férdermdglichkeiten

ebenfalls zur Verflgung.
Fir die Ergotherapie und Logotherapie steht ein eigens eingerichteter Therapieraum zur Verfligung.

Die Einrichtung einer Schulbibliothek ist derzeit in Planung.
6 Erganzende padagogische und therapeutische MaRnahmen

6.1 Soziales Lernen

Die Einhaltung von Klassen- und Schulregeln ist uns sehr wichtig.

In der Klasse werden gemeinsam eigene Klassenregeln erstellt. Drei Regeln sind dabei immer Uberge-

ordnet:

1. Jede/r Lehrer/in hat das Recht ungestort zu unterrichten.
2. Jede/r Schiiler/in hat das Recht ungestért zu lernen.

3. Alle missen die Rechte der anderen respektieren.

Zudem hat das Kollegium der Grundschule die sogenannten Goldenen Regeln erarbeitet, die fir die

gesamte Grundschule giiltig sind (siehe Anhang).

VerstoRen SuS wiederholt gegen die Klassenregeln oder schulinternen Goldenen Regeln, gehen sie flr
eine grof’e Pause in den Denkraum. Dieser ist durch einen Padagogen besetzt, der mit den SuS den
Vorfall bespricht und verschriftlicht. Alternative Handlungsmoglichkeiten werden ebenfalls besprochen

und festgehalten.

In der dritten Jahrgangsstufe wird jeweils fur ein Halbjahr mit einer Halbgruppe einer Klasse ein
soziales Kompetenztraining durchgefiihrt. In einer Kleingruppe (max. 12 TN) werden Ubungen zur
Fremd- und Selbstwahrnehmung, zu Kommunikationsregeln sowie zur Kooperation durchgefiihrt. Es
handelt sich hierbei um ein bewegungs- und handlungsorientiertes Training und unterstutzt die Kinder

in ihrer sozialen und emotionalen Entwicklung.

Die Padagogische Insel ist ein Ort zur Forderung der Sozial-, Handlungs- und Selbstkompetenzen. Sie
ist kein Abschiebe- oder Aufbewahrungsort fur auffallige SuS, sondern sie gewahrt Auszeiten aus dem
Schul- und Lebensstress fir benachteiligte SuS, auch regelmalig in festgelegten Stunden mit einer

schrittweisen Zurickfiihrung in die Klassengemeinschaft. Ebenfalls gewahrt sie die spontane Aufnahme
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oder den Gesprachsrahmen bei akut auftretenden Problemféllen. Sie ist taglich fir die 3. und 4. Stunde

mit einer sozialpadagogischen Kraft besetzt.

Bei der Ausstattung der Insel wurde auf Funktionalitdt und Gemditlichkeit geachtet. Nebenan befindet
sich eine Holzwerkstatt, die in einer Kleingruppe gut genutzt werden kann. Zur weiteren Ausstattung

gehdren verschiedene Spiele, Bastel- und Arbeitsmaterialien.

6.2 Psychomotorik

Einmal in der Woche kénnen die SuS in der Turnhalle der Schule an einem psychomotorischen Aufbau
teilnehmen. Dieser wird von einem Kollegen, welcher (ber eine Zusatzqualifikation zum ,,zertifizierten
Psychomotoriker/ Bewegungspadagogen* verfugt, geplant und aufgebaut. Der Aufbau bleibt ganztagig
in der Halle stehen und wird von dem Kollegen fachlich begleitet. In den ersten Stunden des Vormitta-
ges kommen jeweils eine Klasse des ReBBZ und eine altermaRig dazugehérige Regelklasse der
Grundschule mit ihren Lehrkraften dazu. So gibt es am Vormittag vier verschiedene Altersstufen, die
zusammen Sport machen und in den Stunden eine homogene Gruppe ergeben. Der Aufbau besteht
meistens aus flnf Stationen, an denen die Kinder klettern, springen, hiipfen, spielen, werfen, hangeln,
usw. konnen. Dabei kdnnen und sollen sie sich frei bewegen, d.h. jedes Kind die Stationen nach

Belieben probieren.

6.3 Logopadie

Seit November 2014 gibt es innerhalb der Schulzeit, auch am Nachmittag die Mdglichkeit, durch
professionelle Therapiepraxen eine logopadische Férderung in Anspruch zu nehmen. Sie findet in einem
eigens eingerichteten Therapieraum in der Schule statt. Durch dieses Angebot wird eine ganzheitliche
Forderung des Kindes gewéhrleistet. Vor allem die Kinder, die bisher aufgrund der Berufstatigkeit ihrer
Eltern eine Therapie nicht in Anspruch nehmen konnten, profitieren von diesen schulinternen Angebo-

ten.

Damit die Therapie stattfinden kann, schlielen die Eltern der Kinder mit der logopédischen Praxis einen
Vertrag und unterschreiben eine Schweigepflichtentbindung. Die Eltern erhalten die Telefonnummer
der Logopédin, um Termine abzusagen oder zu bestétigen. Der Kinderarzt verschreibt die Therapie mit
dem Hinweis auf die Ausfuhrung innerhalb der Schule. Die Abrechnung der Logopéadie erfolgt (iber die

Krankenkasse der Familie.

Die Schule stellt der Praxis ,,Logopadie am Tibarg*“ die R&umlichkeit und erlaubt die Nutzung einiger
vorhandener Materialien. Des Weiteren werden gegenseitige Hospitationen geplant. Die Koordination

der Therapie in der Schule wird von der Férderkoordinatorin ibernommen.

Die Schweigepflichtentbindung ist wichtig, damit die Schule mit der Therapeutin tber das Kind
kommunizieren kann. Zudem stimmen die Eltern durch ihre Unterschrift dem 45-mindtigen Unterrichts-

ausfall im Vormittagsbereich (45 Minuten) zu.
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6.4 Ergotherapie

SuS mit ergotherapeutischem Férderbedarf kdnnen innerhalb der Schulzeit (einmal wdchentlich, auch
am Nachmittag) Ergotherapie erhalten. Die Ergotherapie-Praxis ,,Richtere arbeitet seit dem Schuljahr
2016/2017 im Therapieraum der Schule. Durch dieses Angebot wird ebenfalls eine ganzheitliche
Forderung des Kindes angestrebt. Vor allem die forderbedirftigen Kinder, die bisher aufgrund der
Berufstétigkeit ihrer Eltern eine ergotherapeutische Behandlung nicht in Anspruch nehmen konnten,

profitieren von dieser schulinternen Forderung.

Voraussetzung flr die Zusammenarbeit der Ergotherapie-Praxis Richter und dem Kind ist eine enge
Kooperation zwischen Praxis und Elternhaus. So verpflichten sich die Eltern in einer Vereinbarung zu
einem Kennlerngesprach und ggf. zu der Fortfihrung der Therapie wéhrend der Ferien. Des Weiteren
wird eine Schweigepflichtentbindung unterschrieben (entsprechend Kapitel 6.3).

Der Kinderarzt verschreibt die Therapie mit dem Hinweis auf die Ausfiihrung innerhalb der Schule. Die

Abrechnung der Ergotherapie erfolgt tber die Krankenkasse der Familie.

Die Schule stellt auch der Praxis Richter die Raumlichkeit und erlaubt die Nutzung vorhandener
Materialien. Um das Kind bestméglich zu férdern, ist fur die Therapie das gegenseitige Hospitieren
vorgesehen. Die Koordination der Therapie in der Schule wird von der Férderkoordinatorin Gibernom-

men.

6.5 Leseforderprojekt Mentor e.V.

Der Verein Mentor e.V. - Die Leselernhelfer - wird mit einem Jahresbeitrag von der Schule unterstitzt.
Unter einer ehrenamtlichen Leitung konnte das Projekt in der Schule auf- und ausgebaut werden.
Zusammen mit einer Kollegin aus der Grundschule wurde an einer bestmdglichen Umsetzung im
Rahmen der Schule gearbeitet. Derzeit werden 13 Kinder aus den Klassen 1-4 von ehrenamtlichen
Lesementoren des Vereins in ihrem Lesen verlasslich unterstiitzt. Einmal wodchentlich wird 60 Minuten
(vormittags und nachmittags) gemeinsam gelesen. ,,Durch die individuelle Zuwendung entstehen
emotionale Bindungen, Geborgenheit und Vertrauen: Damit wird die wichtigste Basis zum Lernen
Uberhaupt gelegt. Lesefahigkeit und Textverstandnis verbessern sich, Fantasie wird angeregt, (Generati-
ons-) Dialog findet statt, die Kinder werden selbstbewusster, aufgeschlossener, mutiger. Hier liest
sowohl das Kind als auch der Mentor. Eine Mentorln liest gern, erzahlt gern und hort gut zu. Mentorln
und Lesekind lesen, sprechen und lachen miteinander - iiber die Geschichten und iiber das Leben.” (vgl.

www.mentor-hamburg.de).

6.6 Lese-Hor-Kisten

Die Lese-Hor-Kiste ist ein Projekt in Zusammenarbeit mit den Hamburger Biicherhallen und ist auch an

der Grundschule Bindfeldweg in beiden Vorschulklassen vorhanden.
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Im Vorschulalter spielen Bilderbticher und Horgeschichten eine wichtige Rolle beim Spracherwerb und
als Vorbereitung zum Lesen lernen. Dieser Gedanke wird von der Lese-Hor-Kiste verfolgt. Geschichten
zu verschiedenen Themen werden mit den Kindern gelesen, tiber CD gehért und kreativ, z.B. durch
Rollenspiele oder Bastelangebote, umgesetzt. Zusatzlich werden die Gedanken der Kinder zu einer

Geschichte diktiert und in einem Geschichtenheft angelegt.

RegelméRige Besuche der Blicherhalle, z.B. zum Bilderbuchkino oder Mitmachtheater, vervollstandigen

dieses Angebot.

6.7 Lesekisten fur die 1. und 2. Klasse

Die Grundschule Bindfeldweg nimmt zudem an dem Lesekistenprojekt ,,Biicher sind toll* fiir die 1. und
2. Jahrgangsstufe teil. Das Projekt ist Teil der Kooperation zwischen den Biicherhallen Hamburg und
der Behdrde fiir Schule und Berufsbildung.

Die Lesekisten beinhalten 35 Biicher und Hérbicher fiir Leseanfanger. ANTOLIN-Biicher sind extra
markiert. ,,Das Lesen, Vorlesen, gemeinsame Betrachten, iiber Biicher sprechen und ein regelméaBiger
Besuch — mindestens zwei wahrend der Grundschulzeit — in der Blcherhalle gehéren [somit] von
Anfang an zu ihrem Schulalltag dazu.“ (vgl. https://www.buecherhallen.de/lernwelten-lehrer-
lesekisten.html) Fiir die Lehrkréfte ist zudem ein Heft ,,Lesekisten-Werkstatt“ in der Lesekiste enthal-
ten, welches Anregungen und Kopiervorlagen fiir einen spielerischen Umgang mit den Blchern in der

Lesekiste beinhaltet.
7 Zustandigkeiten

7.1 Forderkoordination

Die Forderkoordinatorin arbeitet eng mit der Schulleitung sowie mit der Sprachlernberaterin zusammen.

Im Folgenden werden die Arbeitsbereiche genannt:

Koordination der Lernférderung nach 845

e Einteilung der Lerngruppen nach Fachern, Themen, Wochentagen und Jahrgéngen unter Be-

riicksichtigung des sozialen Miteinanders
e Leitung von Forderkonferenzen und Fallkonferenzen
o Hilfen (Kollegen) bei der Forderplananfertigung (Fallkonferenzen)
e Durchsicht und ggf. Korrektur der Forderpléne
e Beratung der Kollegen z.B. bzgl. Férderung, Nachteilsausgleich, etc.
o Absprachen mit der Sprachlernberaterin (regelmagige Treffen)

o Verteilung der zugewiesenen systemischen Ressource sowie der schillerbezogenen Ressource



Zustandigkeiten 21

Kinder mit diagnostiziertem sonderpédagogischen Forderbedarf in Divis gemeinsam mit dem

Schulsekretariat eintragen

Hospitation und Beratung der Kollegen und Eltern in den Vorschul- und Schulklassen bei dem

Hinweis auf Férderbedarf, sonderpddagogischen Forderbedarf oder Teilleistungsstérungen

Testungen von SuS (bei Bedarf und Dringlichkeit) auf sonderpddagogischen Forderbedarf bis
Mitte Klasse 3.

Vorbereitung und Teilnahme an gemeinsamen Treffen zur LSE Diagnostik ab Klasse 3 in ko-

operative Durchfiihrung mit dem ReBBZ mit dem Verfahren Dirk.

Beantragung und Bilanzierung von Schulbegleitungen.

7.2 Sprachlernberatung

Wie im vorherigen Abschnitt bereits erldutert, arbeitet die Sprachlernberatung eng mit der Férderkoor-

dinatorin und der Schulleitung zusammen. Sie ist dabei flr folgende Aufgabengebiete zustandig:

Erstellung, Umsetzung, Evaluation und Weiterentwicklung des schulinternen Sprachférderkon-

zeptes

Bereitstellung und Beratung zum Einsatz von diagnostischen Verfahren zur Ermittlung mandli-
cher und schriftlicher Sprachkompetenzen der SuS (z.B. HSP, STOLLE, SCHNABEL)

Unterstiitzung und Beratung bei der Erstellung individueller Forderplane

Kooperation mit der Forderkoordinatorin im Rahmen des schulinternen Férderkonzeptes (re-

gelmaRige Treffen)
Planung und Organisation der additiven Sprachférdermanahmen nach § 28 und 28a

Weitergabe der Informationen zum TheaterSprachCamp fur die 3. Jahrgangsstufe und Anmel-

dung der interessierten Kinder

Organisation und fachliche Begleitung und Beratung von Kindern in der ,,3. Phase* (Sprachfor-

derung bei der Integration in die Regelklassen)
Bereitstellung von geeigneten Fordermaterialien sowie Instandhaltung des Sprachférderraumes

Durchfiihrung von Forderkonferenzen und Teilnahme an den Zeugniskonferenzen der einzelnen

Jahrgange
Bereitstellung von Angaben zum Sprachférderbedarf der SuS fir DIVIS
Sinnvolle Verteilung der fir die Sprachférderung zur Verfligung stehenden Ressourcen

Organisation schulinterner Fortbildungen
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o RegelmalRige Teilnahme an den schuliibergreifenden Netzwerktreffen
o Ausflllen und Bereitstellung der Planungsbdgen der additiven Foérderung und der Protokollbo-
gen zur Weitergabe bei Schulwechsel
7.3 Beratungslehrkraft

Ab dem Schuljahr 2019/20 steht unserer Schule ein zertifizierter Beratungslehrer zur Verfiigung.

Beratungslehrkrafte bieten bei Bedarf nach Klarung ihrer Zustandigkeit vertrauliche und lésungsorien-

tierte Beratungen fir alle Mitglieder der Schule an, z.B.:
e bei Problemen im Lern- und Leistungsbereich
e bei Auffalligkeiten im Erleben und Verhalten von SuS

o bei diagnostischen Fragen zum Vorliegen besonderer Lern-und Leistungsvoraussetzungen bzw.

Problemlagen in diesem Bereich
o bei schulklassenbezogenen Anliegen von Lehrkraften und SuS
o bei Konflikten unter SuS, zwischen Gruppen sowie zwischen Lehrkréften und SuS

e bei Beratungsanfragen von Sorgeberechtigten mit Klarungs- und/ oder Unterstiitzungsbedarf

hinsichtlich des Umgangs mit (erzieherischen) Problemen im schulischen Kontext

e bei Beratungsanfragen von Lehrkraften mit dem Ziel der Klarung, Begleitung und Unterst(it-

zung in verunsichernden und konflikthaften Situationen

e bei besonderen Problemlagen im sozialen Bereich (z.B. Drogen-/ Suchtproblemen, Gewaltvor-

fallen, Kindeswohlgefahrdung, Menschenrechts-und Demokratiefeindlichkeit)

e ggf. auch als beratende Instanz im Rahmen von 849 HmbSG-Verfahren bzw. bei Klassenkonfe-

renzen

o in Féllen von Diskriminierung im Sinne des Allgemeinen Gleichbehandlungsgesetzes (aufgrund
ethnischer Herkunft, Religion, Behinderung, Geschlecht oder sexueller und geschlechtlicher
Identitat).

8 Evaluation und Ausblick

Das vorliegende Forder- und Forderkonzept der Grundschule Bindfeldweg beschreibt den derzeitigen

Stand der Forder- und Forderangebote an der Schule.

In der Schwerpunktsetzung waren folgende Punkte relevant:
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e  Personelle Umstrukturierung

Zum Schuljahr 2017/18 wurde an der Grundschule Bindfeldweg eine neue SLB und FK eingesetzt.

Somit war eine Einarbeitung in die neuen Arbeitsgebiete notwendig.
¢ Kooperation im Bildungshaus Eimsbuttel

Zum Schuljahr 2018/19 wurde am Standort Bindfeldweg das Bildungshaus Eimsbuttel initiiert. Im
Rahmen des Zusammenwachsens der einzelnen Institutionen wurden bereits einzelne strukturelle

Vereinheitlichungen vorgenommen.

Zum einen tbernahm die Grundschule die sonderpédagogische Férderplanvorlage fiir neu zu férdernde
Kinder aus der Bildungsabteilung. Zum anderen wurde die zeitliche Organisation der Foérderplanung
dem Bildungshaus angepasst (siehe Kapitel 3.5)

Es gilt, diesen Prozess der gegenseitigen Bereicherung weiter fortzufiihren.
e  Zusammenlegung der Lern- und Sprachférderung

Im Fach Deutsch wurden die Lern- und Sprachforderkurse fiir die Bereiche Lesen, Schreiben und

Rechtschreiben zusammengelegt. Dadurch konnten klassenspezifische Kurse angeboten werden.
e Evaluation der Férdermafinahmen

Um Absprachen zwischen den Fachlehrkréften und Forderlehrkréften zu erleichtern und die Qualitéat der
FordermaBnahmen zu erhdhen, wurde entschieden, die additive Forderung ausschlieBlich durch
schulinterne Fachkréfte durchzufiihren. Dadurch konnten teilweise die Fachlehrkrafte die aus dem

eigenen Unterricht bekannten SuS férdern.
Zudem wurden die in Kapitel 4.2.2 erlauterten Foérderpasse fir die einzelnen Forderkurse eingefihrt.

Die Forderplanvorlagen fur die Lern- und Sprachférderung wurde angepasst und Ubersichtlicher

gestaltet.

Die vorschulische Sprachférderung nach §28a wurde zweimal wdchentlich in den Vormittag gelegt, um
die Konzentration der VVorschiilerinnen und Vorschiiler zu erhéhen. Zudem wurden die Forderzeiten auf

drei Termine & 60 min. aufgeteilt.
e Einrichtung eines Forderraumes

Um Forderungen zu erleichtern und die in der Grundschule vorhandenen Fordermaterialien allen
Kolleginnen und Kollegen ubersichtlich zur Verfigung zu stellen, wurde ein eigener Férderraum

eingerichtet. Hierflir wurden zahlreiche Anschaffungen getétigt (siehe Kapitel 5).

e Umstrukturierung der 4,5-Jahrigen-Testung

Die 4,5-Jahrigen-Testung wurde von einer Gruppentestung zu einer Einzeltestung umstrukturiert, um

die sprachlichen, kognitiven und motorischen Fahigkeiten besser einschétzen zu konnen. Hierfir
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wurden neue Aufgabenbereiche konzipiert sowie ein neuer Ablaufplan und Protokollbogen fir eine

effiziente und vereinfachte Dokumentation erstellt.

Es gibt darlber hinaus zahlreiche weitere Ideen, wie das Konzept zukinftig weiterentwickelt werden

konnte.

e Arbeit an einer durchgéangigen Sprachférderung in allen Fachern

Die Sprachférderung sollte nicht nur additiv erfolgen, sondern verstarkt zu einem festen Bestandteil
des Unterrichts in allen F&chern werden. Denn Fach- und Sprachlernen sind untrennbar miteinander
verbunden. Das zukiinftige Ziel besteht demnach darin, den Ansatz einer durchgéngigen Sprachbil-
dung verstarkt zu verfolgen, indem bildungssprachliche Kompetenzen in allen Fachern aufgebaut
werden, damit die SuS die sprachlichen Anforderungen der einzelnen Facher bewaltigen kénnen.

e Ausbau der Elternarbeit (in Anlehnung an das Family Literacy-Konzept)

Fir eine Intensivierung der Elternarbeit stellt das Family Literacy-Konzept (FLY) eine geeignete
Mdglichkeit dar. Es verfolgt das Ziel, eine friihe Sprach- und Literalitatsférderung in den Familien
zu ermdglichen. Dafiir sollen die Eltern in der vorschulischen Sprachférderung an einzelnen Termi-
nen teilnehmen und gemeinsam mit den Kindern an bestimmten Themen arbeiten (z.B. Erstellung

eines Bilderbuches, Vorstellung des Herkunftslandes, etc.)
e Stérkere Verzahnung von Unterricht und Férderung

Um einen bestmdglichen Erfolg der Férdermalinahmen zu erreichen, sollte eine starkere Verzahnung
von Unterricht und Forderung angestrebt werden. Ein regelméRiger Austausch zwischen den Fach-
und den Forderlehrkréften ist dafur unabdingbar. Das Einfuhren der FOrderpdsse war bereits ein
wichtiger Schritt in diese Richtung. Das Einrichten von speziellen Austausch- und Evaluationszeiten

kdnnte eine weitere Maoglichkeit flr das Ziel sein.

o Erstellung von Férdermaterialien

Das Erstellen von Fordermaterialien sollte ein stetiges Ziel an der Grundschule Bindfeldweg sein,
um die Arbeit in den Forderkursen fir die Lehrkrafte zu erleichtern und stets auf dem aktuellen
Stand der Forschung zu bleiben. Die Materialien sollten in einer ausreichenden Anzahl erstellt und

im Sprachforderraum tbersichtlich sortiert bereitgestellt werden.
e Abgrenzung und Zusammenarbeit der einzelnen an der Férderung beteiligten Professionen

Zukunftig soll initiiert werden, dass regelméaRig festgesetzte Treffen zwischen der Schulleitung, der
SLB, der FK sowie des Beratungslehrers stattfinden, um Einzelfalle zu besprechen und Zusténdig-

keiten zu klaren.
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o Durchfuhrung von Fallkonferenzen mithilfe eines strukturierten Verfahrens

Bisher fand ein reger Austausch zwischen den einzelnen Fachkréften statt. Um diesen jedoch effizi-
enter zu gestalten, mdochten wir einen zeitlichen und inhaltlichen festen Rahmen fur die

Fallkonferenzen setzen. Daflr soll ein Protokollbogen erstellt werden.

9 Anhang

o Forderplanvorlage fir die Additive Sprachférderung §28

o Forderplanvorlage fiir die Lernférderung 845

e Dokumentation der Sprachforderung 828 und 828a sowie der Lernforderung 845
o Elternbriefe bzgl. Additive Sprachforderung 828 und 828a und Lernférderung 845
e Aktuelle Forderliste

e Curriculum flr die vorschulische Sprachférderung

o Forderpasse

e Ablauf der Viereinhalbjahrigen-Testung

e Protokollbogen der Viereinhalbjahrigen-Testung
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